化学教学中有效利用生成资源促进三维目标达成

“动态生成”是新课程改革的核心理念之一,它要求从生命的高度,从发展的角度,从变化的深度用动态生成的观点看待课堂教学,认为课堂教学不仅是一种特殊的认识过程,更是师生人生中一种重要的生命经历。它起点于真实,由于课堂构成要素的多元性、层次性与复杂性,真实的课堂总是充斥着无可控制的变量、产生着不可预期的变化;它来源于问题,问题是构成课堂教学的基本单元,在思考、讨论和解决问题时,学生的经验被唤醒,思维被激发,而参差不齐的个体经验,独一无二的个人体验,风格迥异的思维模式,乃至千差万别的思维视角使得课堂教学具有了强烈的不可预见性与随机性;它产生于对话,对话是互动交流的主要方式,语言是思维的外衣,在对话中,智慧被共享,灵感被触发,而这一过程更深深镌刻着个性化与独特化的烙印,由此,动态生成也成为必然,同时,课堂动态生成资源也应运而生。
课堂动态生成资源是指教学主体在特定的学习情景中,基于多元化学习目标与学习任务,在合作、探究、对话等学习活动中,由于各种内外因的异变,而突然出现、即时生成的超出教师教学预设之外的新问题、新事件、新状况。这是新课改以来,随着教育者对课堂教学本质认识的深化,对课堂教学关系研究的深入,挖掘出的一种新型教学资源。它的提出,不仅丰富了课堂教学资源的种类,而且对于深化教学改革、提高课堂教学效益、实现课堂教学转型有着积极的、不可替代的作用。
一、化害为利,促进知识与技能目标的达成
在课堂上出现的各种突发事件往往在不经意间就出现,其中一些可能是由于教学环境的意外变化、非预设教学要素的突然加入、教师或学生的疏忽大意、甚至是学生的恶作剧而产生。这些突发事件或导致教学秩序紊乱、教学进程受阻,或导致既定教学策略无法实施、教学活动无法展开,或导致学生的注意力被分散、参与度降低,因而对课堂教学造成或大或小的危害。但是如果教师能够发挥自己的教育智慧,分析清楚突发事件隐含的教育契机,并使用合理的方法加以引导,则可以化害为利。
【案例1】滤纸燃烧起来了!
在讲授物质燃烧所需要的条件时,教师在课堂上补充了一个演示实验:烧杯中盛有沸水,并向沸水中加入了一小块白磷,烧杯上方架着一块铜板,铜板两端分别放有少量白磷和红磷,而后由学生观察实验现象、推导实验结论。但演示中,教师从水中取出白磷,用滤纸吸干,并在滤纸上用小刀切割下一小块进行试验时,滤纸上还残留一些白磷,他并没有注意,而是把滤纸揉成纸团放在了一边。过了一会儿,纸团居然燃烧了起来!同学们大感惊异,注意力立刻被吸引了过去。此时,为了避免桌子上其它物品被点燃引发安全问题,于是迅速把纸团扔到地上,踩灭了火焰。处理完这一切后,教师灵机一动,以这一事件为载体,提出了以下问题:(1)滤纸为什么燃烧起来了?(2)谁为滤纸的燃烧提供了足够的热量?(3)你在生活中是否观察到该做法的应用?(4)在生活中能不能乱扔烟头等物品,为什么我市要禁止燃放烟花爆竹?(5)老师是用什么方法阻止滤纸的燃烧的?这样做的依据是什么?学生很快从滤纸的意外燃烧中摆脱出来,开始认真地思考教师提出的问题。
案例分析:该课时的主要学习目标之一为认识物质燃烧的条件。在本案例中,由于教师的疏忽,没有及时处理残留白磷的滤纸,使得白磷因在空气中缓慢氧化积累足够的热量,温度达到着火点而引发燃烧,继而,白磷燃烧释放的热量又使得滤纸的温度达到着火点,从而引发了滤纸的燃烧,造成了演示实验中的一个意外事故。这使得课堂教学陷入了危机:学生的注意力偏移了,而教师的实验能力也遭到质疑。然而机智的教师临危不惧,立即发现了隐藏在危机中的教学契机:燃烧,不正是我这节课的主题吗?于是,干脆将学生的视线集中于滤纸的燃烧,通过这鲜活的事例引导学生认识燃烧的条件,认识着火点对物质燃烧中的意义,认识引燃在生活中的应用及其背后隐藏的化学原理,并为以下学习灭火的原理提供了铺垫。至此,不仅教学危机安然度过,而且通过一系列的问题加深了学生对物质燃烧条件的认识,使学生对燃烧中的一些关键概念产生了更深刻的认识,更学会了应用燃烧条件分析日常生活中的燃烧现象,预设的教学目标与教学任务顺利达成。
二、顺水推舟,促进过程与方法目标的达成
追求动态生成的课堂,营造了和谐融洽的师生关系、轻松愉悦的学习氛围,刺激师生在更自由、更开放、更富有激情的环境中迸发主动性与创造性,而学生具有独特视角的个性化思维模式与方法往往促生着动态生成资源,这些资源就像是一叶扁舟,方向可能偏离了主航线,但教师如果敢于“顺水推舟”,在历经别样的风景之后也可以抵达更温暖的港湾。
【案例2】溶液究竟有多少种分类?
师:溶液可以分为?
生1:饱和溶液和不饱和溶液。
师:什么是饱和溶液和不饱和溶液?
生1:一定温度、一定量的溶剂里不能再继续溶解某物质的溶液,称为该物质的饱和溶液,否则为不饱和溶液。(教师正待继续提问,突然看到又有学生举手,认为其对上述答案有质疑,于是叫起回答)
生2:还可以分为可导电溶液和不可导电溶液。(受该学生启发,又有几位学生举手,被叫起回答)
生3:酸性溶液、中性溶液和碱性溶液。
生4:有色溶液和无色溶液。
生5:浓溶液和稀溶液。
生6:有气味的溶液和没有气味的溶液。
生7:溶质为气体的溶液、溶质为固体的溶液以及溶质为液体的溶液。
……………………
师:大家刚才回答得非常好,不仅能根据本章学习的内容对溶液进行分类,还能根据其他章节学习的内容对溶液进行分类。但是,老师觉得酸碱性、导电性、挥发性等可以归在一起,你觉得可以吗?把它们归在一起,是因为它们有什么共同点?还有哪些分类方法也可以归到这里来?其他没有归到这里来的,又可以怎样归类呢?
生:都与溶液的性质有关,有色溶液和无色溶液也可以归入其中……(其他略)
师:经过刚才的讨论,我们将所有的溶液的分类归成了3类,分别是根据溶液的组成归类;根据溶液(溶质)的性质归类;根据溶液的用途归类。这3种归类相互之间是否毫无联系呢?
生:不是,它们相互间有联系,例如,能导电的溶液是因为其中含有自由移动的离子,而能导电的溶液则可以作为电解时的电解液,这体现了溶液的组成决定了溶液的性质,溶液的性质又决定了溶液的用途。
师:今天我们对溶液进行了分类-归类,这样的研究对化学学习、生活生产有什么意义呢?……
案例分析:本案例预设的学习目标是对单元知识进行总结和梳理,以形成本单元的基本知识体系,加深对核心概念的认识与理解,以及建立概念间的相互关系。但本案例中,教师设计的第一个问题原是让学生在本单元的范畴内对溶液进行分类,以获得饱和溶液与不饱和溶液这一对重要概念,并引起后续学习。但学生的思维角度与思维深度却远远超出了教师的预期,他们融通整个初三化学教学的内容而聚焦于溶液的各种分类。此时,学生的学习兴趣点明显发生了偏移,与教师预设的学习目标已相去甚远。是将学生的思维强制拉扯回来吗?睿智的教师放弃了这种选择,而是抓住这个千载难逢的机会,将教学目标重新定位成学习方法的认知与学习策略库的丰富。因此,教师激励学生用分类的方法认识各种溶液,并从化学学科研究视角引导学生从组成、性质与用途的角度将溶液的分类进行了归类,更由此强化了重要的化学观念:物质的组成决定其性质,物质的性质决定其用途。而课堂教学的第三环节则让学生利用分类的思想解决实际问题,从而体验这种学习方法对化学学习的重要价值。
三、针锋相对,促进情感、态度、价值观目标的达成
在同一时间,同一情景中,由于价值观念、行为方式、人生阅历、思维角度乃至个人情感因素等的影响,教师与学生、学生与学生之间即使面对一个完全相同的问题,其观点仍然可能难以保持高度的一致,甚至根本就是背道而驰的。传统的课堂教学可能会因之而担忧恐惧,因为其威胁着教学的进度,威胁着所谓知识传递的效率。但对于追求生成性教学的教育者而言,这种由于观点不统一甚至对立而意外生成的焦点问题或现象,却是难能可贵的素材。让学生积极主动地陈述自己与众不同的观点,罗列搜寻得来的证据,与他人就分歧之处进行针锋相对的辩论,以充分昭示自己所持有的情感倾向、所经历的思维过程以及所应用的方法策略。所谓真理愈辩愈明,当对立的情感、思想与方法在教学过程中生成时,学生需要的不是来自他人的冠冕堂皇的评价与结论,而是充分表达的时间与空间,在这种针尖对麦芒的“交锋”中,智慧的火花不断闪现,真理逐步得到彰显。
【案例3】化学——让人欢喜让人忧!
在初中化学绪言教学中,教师首先与学生一起交流自己感兴趣的各种产品与现象,并尝试从化学的视角分析这些产品、现象与化学的紧密关系,以让学生感悟“无处不在的化学”。接着,教师又以“无所不能的化学”为主题,阐述化学对现代社会发展、人类文明进步、人们生活改善的重要作用,以求确立起“有用的化学”的基本观念,对化学科学与化学学习产生认同感。但出乎教师意料的是,一位学生突然站起来说:“老师,我们了解到的化学不是这样的。我们接触到的化学不断对我们的健康产生着危害”。他的发言竟然得到了一部分同学的认可,教师与学生两种迥异的观点不可预期地发生了碰撞,引发了对这个命题更深入地探讨。教师并没有斥责学生。
师:其他的同学也同意他的观点吗?能谈谈你们的想法吗?
生1:我同意他的观点。因为我听到的很多事实都可以证明这点。
师:能列举一些具体事例吗?

生1:比如说,因为吊白块,我现在看豆腐就提心吊胆,因为塑化剂,我现在不得不喝白开水,……最可恶的是,因为苏丹红,我不得不放弃了最爱吃的肯德基。(其他学生大笑)。
师:例子很丰富,看来,你对吃好像特别感兴趣啊。(学生又笑,生1也笑)
生2:老师,不只食品是这样。我家前不久刚买了新房子,我想装修好马上可以住进去,就可以拥有自己的小天地了,但是爸爸说不行,装修材料中可能含有甲醛这样的有害物质,要半年甚至更长的时间才能散发掉,所以,我现在还跟爸爸妈妈住一个房间。
生3:我也是特别讨厌化学,我家住在江边上,附近有好几家化工厂,整天排放难闻的气体,我们在家都不敢开窗了。
师:几位同学都有非常有力的证据。持不同观点的同学也谈谈你们的看法吧。
生4:我不认同他们的观点。如果没有化学,我们就只能漱口而不能刷牙,因为刷牙必须的牙膏和牙刷都是通过化学方法生产出来的,牙齿健康得不到保障,什么好吃的都没法吃了;如果没有化学,我们也不能穿上五颜六色的漂亮时装,因为染料和染色都是用化学的方法实现的;如果没有化学,我们还在以马车为交通工具,因为没有汽油、柴油可用作燃料。
………………
师:双方说得似乎都有理有据,那我们到底应该如何看待化学科学呢?
生5:我举例来说明我的想法吧。我们都知道设立了诺贝尔奖的诺贝尔,他是一位从事炸药研究的伟大科学家,他研究炸药的目的是为了采矿,提高矿山作业效率,他的一些亲人甚至因此而伤亡,但他没有放弃研究,因为他的研究对人们有利;但是当他成功后,研究成果却被应用到了战争之中,造成了士兵的大量伤亡,他对此大为悲伤,并最终在诺贝尔奖中设立了和平奖。这说明化学学科本身并无过错,一切都取决于利用化学的人,用之于正则正,用之于邪则邪。
………………
案例分析:在本案例中,学生不同的生活经验促使学生对“化学的利与弊”出现了分化,产生了对立的观点。学生突如其来的不同声音,虽然打乱了教师的预设,但是也让教师寻找到了良机。一场学生之间的PK在教师的引导下展开了,双方都提出了言之凿凿的证据,又都在辩论的过程中考量着自己的观点、消化着他人的思想,对与错、正与反、是与非的天平在不断反复摇摆着,每个学生都试图从中找到平衡点。在此过程中,学生的思维从感性走向理性,从片面走向周全,从偏执走向合理;亦在此过程中,学生对讨论的核心问题产生了更深刻的体悟:化学是把双刃剑,合理使用是关键。既然关键在于人,只要人能以对社会、对人类有利的目的与意图去学习化学、认识化学、应用化学,又有何惧?比起灌输给学生“化学是有益于人类与社会的”观点,在反复计较中所产生的体悟则要合理得多、深刻得多、有意义得多。因此,本案例既可以说是完全达到了情感态度价值观目标,更可以说完全超越了既定的情感态度价值观目标,从而使其得到了深化。
综上所述,竭力发挥教师教学智慧,积极调动学生学习心理,合理选择教学生成策略,充分利用动态生成资源,对学生知识与能力的提升、方法与素养的养成、思想与情感的深化都有着极其重要的促进作用,因此,也有必要进一步加深对此的研究与认识,真正实现课堂教学转型,提高课堂教学效益。

